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Servico Publico Federal

Ministério da Educacéo

Secretaria de Educacao Profissional e Tecnoldgica

Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Sdo Paulo

FORMULARIO DE CADASTRO DE PROJETO DE EXTENSAO

Uso exclusivo da Pré-Reitoria (Decanato) de Extenséo

PROCESSO N°:

SIGProj N°: 308234.1720.237952.08062018

1. Introducéo

1.1 Identificacdo da Acéo

Titulo:

Coordenador:

Tipo da Acéo:

Edital:

Faixa de Valor:

Vinculada a Programa de Extensao?

Instituicéo:

Unidade Geral:

Unidade de Origem:

Inicio Previsto:

Término Previsto:

Possui Recurso Financeiro:
Gestor:

Orgéo Financeiro:

1.2 Detalhes da Proposta

Carga Horaria Total da Acgao:

Justificativa da Carga Horéria:

Edu-Lab: Laboratério Educacional Aberto
Ivair Fernandes de Amorim / Docente
Projeto

Edital PRE n° 318 - Praticas Pedagodgicas e Curriculos Inovadores

Nao

IFSP - Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia de S&o Paulo
PRE - Pro-Reitoria de Ensino

VTP - Votuporanga

01/08/2018

30/06/2019

Sim

Ivair Fernandes de Amorim / Docente

Conta Unica

640 horas

O projeto serd desenvolvido junto a alunos bolsistas que terdo
disponibilidade semanal de 20 horas de dedicag¢éo. Tendo o projeto
duracado de oito meses e, considerando como padrdo o més com 4
semanas, estima-se uma carga horaria de 640 horas para a

consecucao desta fase do projeto.
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Periodicidade: Anual

A Acéo é Curricular? Néo

Abrangéncia: Regional

Tem Limite de Vagas? Néo

Local de Realizag&o: IFSP - Campus Votuporanga
Av. Jerbnimo Figueira da Costa, 3014, Pozzobon, Votuporanga/SP,
15.503-023

Periodo de Realizagao: O projeto serd desenvolvido no periodo compreendido entre os

meses de agosto de 2018 e janeiro de 2019

Tem Inscricdo? N&o

1.3 Publico-Alvo

O projeto é dirigido a profissionais de educacao e a estudantes de licenciatura que desejam conhecer, utilizar,
desenvolver ou se capacitar no uso de tecnologias educacionais. Abarca, dessa forma, professores e técnicos
administrativos tanto da comunidade interna do IFSP - Campus Votuporanga, quanto da comunidade externa,
oriundos de instituicGes de ensino municipais, estaduais e particulares. Assim como atendera a licenciados do
curso de Fisica do IFSP - Campus Votuporanga e de graduandos de outras instituicdes de ensino superior da
cidade e da regido.

N° Estimado de Publico: 1000

Discriminar Publico-Alvo:

A B C D E Total
Publico Interno da Universidade/Instituto 0 0 0 0 0 0
InstituicBes Governamentais Federais 400 400 0 200 0 1.000
Instituic6es Governamentais Estaduais 0 0 0 0 0 0
Instituicdes Governamentais Municipais 0 0 0 0 0 0
Organizac@es de Iniciativa Privada 0 0 0 0 0 0
Movimentos Sociais 0 0 0 0 0 0
Organizagbes Nao-Governamentais
(ONGs/OSCIPs) 0 0 0 0 0 0
Organizagfes Sindicais 0 0 0
Grupos Comunitarios 0 0 0
Outros 0 0 0
Total 400 400 0 200 0 1.000

Legenda:

(A) Docente

(B) Discentes de Graduacéo

(C) Discentes de Pés-Graduacao
(D) Técnico Administrativo

(E) Outro
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1.4 Parcerias

Nome

Sigla

Parceria

Tipo de Instituicdo/IPES

Participagéo

Diretoria Regional de
Ensino de Votuporanga

DE/NTP

Externa a IES

Instituicdo Governamental
Estadual

ade

Arranjo de
Desenvolvimento da
Educacé&o do Noroeste

Paulis

ADE-No
roeste
Paulista

Externa a IES

Outros

O Arranjo de
Desenvolvimento da
Educacdo do Noroeste
Paulista é considerado
parceiro deste projeto pois,
serd importante espago de
divulgagéo do Edu-Lab e
também uma das principais
demandantes do projeto, haja
vista que congrega trinta
municipios do noroeste
paulista em torno das

questdes educacionais

Grupo de Pesquisa em
Computacédo Aplicada a
Automacéao

GPCAA

Interna a IES

IFSP - PRE - VTP

O Grupo de Pesquisa em
Computacédo Aplicada a
Automacao sera parceiro do
Edu-Lab compondo a rede de
colaboradores/desenvolvedor
es para o estudo, aplicacéo e
criacdo de metodologias
educacionais, colaborando de
forma substancial para o
acervo do repositorio
educacional que este projeto

visa desenvolver.

Nucleo de Engenharia
Virtual e Experimental

NEV

Interna a IES

IFSP - PRE - VTP

O Nucleo de Engenharia
Virtual e Experimental sera
parceiro do Edu-Lab
compondo a rede de
colaboradores/desenvolvedor
es para o estudo, aplicacéo e
criacdo de metodologias
educacionais, colaborando de
forma substancial para o
acervo do repositorio
educacional que este projeto

visa desenvolver.
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Grupo de Pesquisa em
Tecnologias e praticas
inovadoras aplicadas
ao ensino

TICE

Interna a IES

IFSP - PRE - VTP

O Grupo de Pesquisa em
Tecnologias e Préticas
Inovadoras aplicadas ao
Ensino sera parceiro do
Edu-Lab compondo a rede de
colaboradores/desenvolvedor
es para o estudo, aplicagcéo e
criacdo de metodologias
educacionais, colaborando de
forma substancial para o
acervo do repositorio
educacional que este projeto
visa desenvolver.

Nucleo de Pesquisa e
Ensino em

Microfabricacéo

NUPEM

Interna a IES

IFSP - PRE - VTP

O Nucleo de Pesquisa e
Ensino em Microfabricacdo
sera parceiro do Edu-Lab
compondo a rede de
colaboradores/desenvolvedor
es para o estudo, aplicagao e
criacdo de metodologias
educacionais, colaborando de
forma substancial para o
acervo do repositorio
educacional que este projeto

visa desenvolver.

Nucleo de Apoio as
Pessoas com
Necessidades
Educacionais

Especificas

NAPNE
NTP

Interna a IES

IFSP - PRE - VTP

O Ncleo de Apoio as
Pessoas com Necessidades
Especificas do Campus
Votuporanga sera parceiro do
Edu-Lab compondo a rede de
colaboradores/desenvolvedor
es para o estudo, aplicacéo e
criacdo de metodologias
educacionais, colaborando de
forma substancial para o
acervo do repositorio
educacional que este projeto

visa desenvolver.
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Nucleo de Estudos

Afro-brasileiros e
] VTP
Indigenas

NEABI/

Interna a IES

IFSP - PRE - VTP

O Grupo de Estudos
Afro-brasileiros e Indigenas
do Campus Votuporanga sera
parceiro do Edu-Lab
compondo a rede de
colaboradores/desenvolvedor
es para o estudo, aplicagcéo e
criacdo de metodologias
educacionais, colaborando de
forma substancial para o
acervo do repositorio
educacional que este projeto
visa desenvolver.

Secretaria Municipal de
Educacédo do Municipio |SME

de Votuporanga

Externa a IES

Instituicdo Governamental

Municipal

A Secretaria Municipal de
Educacgédo do Municipio de
Votuporanga é considerada
parceira deste projeto pois,
serd importante espago de
divulgacéo do Edu-Lab e
também uma das principais
demandantes do projeto, haja
vista que a rede municipal de
ensino conta com mais de 400
profissionais docentes que
poderdo integrar-se as
atividades do projeto.

1.5 Caracterizacdo da Acéo

Area de Conhecimento:

Area Tematica Principal:

Area Tematica Secundaria:

Linha de Extensao:

1.6 Descricdo da Acao

Resumo da Proposta:

Ciéncias Humanas » Educacéo

Educacéo

Tecnologia e Producéo

Metodologias e estratégias de ensino/aprendizagem

Este projeto visa a implantacdo e implementacdo de um Laboratério Educacional Aberto, que sera
destinado a pesquisa, catalogacéo, desenvolvimento e utilizacdo de tecnologias educacionais. Para tanto
parte da perspectiva metodolégica da Aprendizagem por Resolucao de Problemas e tem como objetivo
disseminar de forma critica e consciente o emprego de novas metodologias, técnicas e instrumentos de
Ensino. Constituindo-se um importante espa¢o para formacé@o continuada de professores e demais
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trabalhadores da educacéao.

Palavras-Chave:

Laboratorio Aberto, Aprendizagem por resolucao de problemas, Ensino Ativo, Formacgéo Continuada.

Informacdes Relevantes para Avaliacdo da Proposta:

Trata-se de uma proposta inovadora que pretende empregar a metodologia de laboratério aberto em um
laboratério educacional.

1.6.1 Justificativa

A atividade Educacional é pauta recorrente nos debates sobre os rumos de uma sociedade. A escola
ganha destaque neste debate por ser a instituicdo onde a atividade educacional ocorre de forma
sistematica e intencional.

Dessa forma ganha destaque os dois atores principais desta instituicdo, alunos e professores, e
consequentemente a relacdo por eles ensejada — rela¢éo de ensino aprendizagem.

Dentre os varios debates que tomam como ponto central este processo de ensino-aprendizagem, tem
papel de destaque a discussdes didaticas. Para Libaneo (1994) esta relacéo entre alunos e professores é
uma relagéo reciproca e necessaria, que para sua efetiva consecuc¢édo precisa do empenho do professor
na transmissao do contetdo e também do aluno na atividade de assimilacao ativa.

Libadneo nos esclarece que a aprendizagem pode ser casual ou organizada, sendo esta Ultima a que
ocorre na escola. O autor caracteriza ainda a aprendizagem como a atividade concernente ao estudante
gue por meio da interligacdo dos momentos de observagdo sensorial, atividade mental e atividades
praticas consegue assimilar de maneira ativa o conhecimento. Contudo no caso de uma aprendizagem
organizada os momentos citados ndo se sucedem de forma espontéanea.

O estudioso nos alerta que a aprendizagem escolar é planejada, intencional e dirigida. Esta constatacédo
justifica a necessidade e a reciprocidade da relacédo entre professor aluno. Portanto, podemos concluir que
a atividade do aluno ndo pode ser independente da atividade do professor, deve antes ser aquela o norte e
a motivacao para esta.

Dessa maneira o professor por meio da atividade de ensino cumpre trés funcdes que inseparaveis, a
saber: organizar os conteddos para a sua transmissao; ajudar os alunos a conhecerem suas
possibilidades; dirigir e controlar a atividade docente para os objetivos propostos.

Ao pressupor estas trés funcdes podemos afirmar que cabe ao professor Planejar, Dirigir e Avaliar a
atividade de ensino. Isto exige deste profissional numerosas competéncias e habilidades e dentre elas:
“conhecimento e dominio dos varios métodos de ensino e procedimentos didaticos, a fim de poder
escolhé-los conforme temas a serem tratados e caracteristicas dos alunos.” (LIBANEO, 1994, p.72)

Diante desta breve exposi¢do podemos constatar a pertinéncia deste projeto que busca a implantagdo e
implementacdo de um Laboratorio Educacional Aberto (EduLab) que tem como escopo propiciar um
espaco que funcione ao mesmo tempo como repositério, local de estudos e de inovagao no que se refere a
métodos e técnicas de ensino.

Nossa proposicdo vai, desse modo, ao encontro das caracteristicas préprias do processo ensino
aprendizagem e visa atender a necessidade constante de professores e licenciando de atualizacéo,
aprimoramento e aprofundamento das questdes didaticas.

Cumpre-nos, porém, relatar que esta ndo € uma preocupagéo recente. Tardif e Lessard (2014) ao abordar
a questdo da profissionalidade docente, afirmam que a pratica educativa é uma das ocupac¢des humanas
de origem mais antiga. Fato este que nos leva ao entendimento de que desde a antiguidade professores,
pesquisadores, fildsofos e cientistas das mais vérias afiliagdes disciplinares e metodolégicas se debrucam
sobre as questdes didaticas e especificamente sobre as tecnologias educacionais (empregaremos aqui
tecnologias educacionais para nos referir ao conjunto que engloba métodos, técnicas e ferramentas de
aprendizagem).

Talvez um dos mais emblematicos estudiosos da Tecnologia Educacional tenha sido o psicélogo norte
americano Burrhus Frederic Skinner que postulou a problematica educacional, a sua época, da seguinte
maneira:
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Nunca houve tanta gente no mundo, e a grande maioria quer ser educada. A procura ndo pode ser
satisfeita com mera construgdo de mais escolas e com a formagdo de mais professores. A propria
educacdo precisa se tornar mais eficaz. Com este propdsito, os curriculos precisam ser revistos e
simplificados, os livros didaticos e as técnicas de ensino melhorados. Em qualquer terreno, uma demanda
de aumento de producdo ja teria provocado inventos de novo equipamento mais econdmico e racional. A
educacéo alcanca este estagio muito tarde, possivelmente por causa de uma concepcédo errbnea de suas
tarefas. (SKINNER, 1972, p.27)

Vemos que Skinner tem uma preocupacdo de ordem pratica que € o crescente aumento da demanda
educacional e, ao mesmo tempo postula que a solucdo estaria no campo da tecnologia e que seria
improdutivo investir em infraestrutura e formac&o de professores.

Talvez seja justamente este o ponto de ruptura com a proposicao de Skinner. Para este pesquisador a
Tecnologia de Ensino teria o papel de substituir o professor em variadas atividades de ensino, por meio do
uso de maquinas de ensinar.

O desenvolvimento da pesquisa educacional se nao foi suficiente para superar totalmente esta visdo ja
conseguiu demonstrar que a interagdo social é fator fundamental no processo de ensino e que mesmo
naqueles casos de emprego dos avang¢os das tecnologias de informagédo e comunicacdo onde o contato
presencial € suprimido € ainda o elemento humano o diferencial no processo de ensino.

Concluimos portanto, que na atualidade a discussédo proposta inicialmente por Skinner — a de desenvolver
tecnologias educacionais eficientes — ainda permanece pertinente, sem contudo, acentuar a possibilidade
de substituicdo do professor por determinada autdmato. Hoje interessa mais aos estudos educacionais
discutir o emprego de ferramentas e técnicas interativas que possibilitem uma maior interacéo
aluno-professor-conhecimento.

Podemos portanto, dizer que este projeto justifica-se duplamente, tanto pela necessidade intrinseca a
atividade docente de refletir sobre métodos e técnicas de ensino, quanto pela ja antiga, mas
constantemente renovada, necessidade de desenvolvimento de tecnologias educacionais.

1.6.2 Fundamentacéo Tedrica

E amplamente aceita a ideia de que a escola tem papel fundamental na socializagédo dos individuos,
propiciando por meio da difusdo dos conhecimentos cientificos. Outra crenca bastante popularizada tanto
no meio académico como no popular é o de que as ciéncias evoluem e por conseguinte , essa evolucao
gera a obsolescéncia dos antigos paradigmas.

Na atualidade devido a chamada “Era da Informagé&o” e possivel transicdo para uma nova idade histérica —
a pos-modernidade — nos coloca em um ambiente de incertezas que instaura em todas as areas do
conhecimento uma certa crise paradigmatica.

Para melhor compreender essa questdo podemos recorrer a trés autores classicos: Kuhn, Popper e
Bachelard.

Para Kuhn (1997) sao trés os focos normais para a investigacao cientifica.

O primeiro refere-se a utilizacdo de um paradigma como revelador de alguns fatos esclarecedores da
natureza das coisas. Por tanto neste foco a ciéncia normal dedica-se a resolver problemas que tornem
estes fatos mais precisos diante de uma variedade maior de situagdes.

O segundo foco diz respeito aquela classe de fatos que buscam ser diretamente comparados com as
predicdes da teoria. Os cientistas que se empenham neste enfoque da ciéncia normal dedicam-se a
comprovar predi¢cfes, ou até a invencao de instrumentos e técnicas que comprovem a teoria.

Por fim o terceiro enfoque destina-se ao trabalho empirico que visa articular a teoria e resolver
ambiguidades residuais.

No entanto Kuhn expde que a simples permanéncia na ciéncia normal ndo possibilitaria mudancas de
paradigmas cientificos. Portanto disserta a respeito de como ocorrem as descobertas no panorama
cientifico.

A descoberta cientifica comega com a consciéncia da anomalia, isto €, com o reconhecimento de que, de
alguma maneira, a natureza violou as expectativas paradigmaticas que governam a ciéncia normal.
Segue-se entdo uma exploracdo mais ou menos ampla da area onde ocorreu a anomalia. Esse trabalho
somente se encerra quando a teoria do paradigma fora ajustada, de tal forma que o anémalo se convertido
no esperado. A assimilacdo de um novo tipo de fato que exige mais do que um ajustamento aditivo da
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teoria. Até que tal ajustamento tenha sido completado — até que o cientista tenha aprendido a ver a
natureza de um modo diferente — o novo fato ndo serd considerado completamente cientifico. (KUHN,
1997, p.78)

Portanto, na visdo de Kuhn, ao dedicar a ciéncia normal, em qualquer um dos trés enfoques citados
acima, o cientista pode deparar-se com uma anomalia, ou seja, com um fato, evento ou acontecimento, de
natureza complexa que ndo se encaixa aos padrées heuristicos do paradigma em questdo. No entanto,
esta descoberta ndo sera imediatamente aceita e descartado consequentemente o paradigma vigente. O
pesquisador passara portanto ao estagio extraordinario, ou seja, ndo exercera a chamada ciéncia normal,
a fim de que possa dedicar-se a compreensao deste fato anémalo.

Tal empenho visa descobrir a natureza da anomalia para que se possa se adequar todo, ou parte, do
paradigma a esta realidade. Este movimento visa, todavia, a transformagdo da anomalia em um fenémeno
normalmente explicavel, para que se possa novamente, desvencilhar-se da atividade extraordinéria para
volta a pratica normal e, portanto, cientifica.

Tais descobertas levam o cientista a viver uma situacao de crise que culmina em uma revolucao cientifica.
Nas palavras do préprio Kuhn (1997, p.125), revolugdes cientificas sdo: “[...] aqueles episddios de
desenvolvimento ndo cumulativo, nos quais um paradigma mais antigo € total ou parcialmente substituido
por um novo, incompativel com o anterior.”

Em suma para Kuhn um paradigma que se demonstrou aplicavel e foi aceito por uma comunidade
cientifica que passa a utiliza-lo na feitura da ciéncia normal até que surja uma anomalia que leva a uma
crise que ocasiona uma revolucgdo cientifica, culminando na substituicdo de parte ou de todo o paradigma.
Propiciando, portanto, o aprimoramento das concepc¢des da ciéncia.

Popper por sua vez critica a visdo de Kuhn e provocativamente afirma que:
A meu ver o cientista “normal”, tal como o descreve, é uma pessoa da qual devemos ter pena. (Consoante
as opinides de Kuhn acerca da histéria da ciéncia, muitos grandes cientistas devem ter sido “normais”;
entretanto, como nao tenho pena deles, ndo creio que as opinides de Kuhn estejam muito certas.) O
cientista “normal”, a meu juizo, foi mal ensinado. Acredito, e muita gente acredita como eu, que todo o
ensino de nivel universitario (e se possivel de nivel inferior) devia consistir em educar e estimular o aluno a
utilizar o pensamento critico. O cientista “normal” descrito por Kuhn, foi mal ensinado. Foi ensinado com
espirito dogmatico: é uma vitima da doutrinacéo. Aprendeu uma técnica que se pode aplicar sem que seja
preciso perguntar a razao pela qual pode ser aplicada (sobretudo na mecéanica quantica). Em
consequéncia disso, tornou-se o que pode ser chamado de cientista aplicado, em contraposi¢cdo ao que eu
chamaria de cientista puro. Para usarmos a expressdo de Kuhn, ele se contenta em resolver “enigmas”. A
escolha desse termo parece indicar que Kuhn deseja destacar que nao é um problema realmente
fundamental o que o cientista “normal” esta preparado para enfrentar: é antes, um problema de rotina, um
problema de aplicacdo do que se aprendeu; Kuhn o descreve como um problema em que se aplica a teoria
dominante (a que ele da o nome de “paradigma”). O éxito do cientista “normal” consiste tdo-s6 em mostrar
gue a teoria dominante pode ser apropriada e satisfatoriamente aplicada na obten¢éo de uma solugéo para
0 enigma em questédo. (POPPER, 1979, p. 65).

Portanto na visdo de Popper a pratica da ciéncia normal ndo seria tdo normal assim. Ele remete a
aplicacdo cotidiana dos paradigmas — em qualquer um dos trés enfoques atribuidos por Kuhn — antes
como um problema de formac&o do pesquisador do que como articulacdo de uma teoria. N&o trata-se de
uma refutacao integral da teoria de Kuhn por Popper, mas sim numa divergéncia central de posturas.
Popper tenta demonstrar que embora a ciéncia normal exista e, portanto, ele ndo nega a veracidade das
ideias de Kuhn, ele acredita que ela ndo faz parte fundamental da atividade cientifica, e, portanto, também
das mudancas cientificas. Haja vista que Kuhn propde que as revolugdes cientificas surgem de
constatacdes andmalas da ciéncia normal. Exatamente esta centralidade da ciéncia normal, que Popper
refuta. Para ele ficar preso a um paradigma até que este revele uma situacdo anémala, prenderia o
cientista a resolucao de enigmas, o que para Popper ndo é normal de um cientista puro, que deve antes
dedicar-se a problemas fundamentais.

Pode-se dizer que:

Popper afirma que as mudancas cientificas sdo uma conseqiiéncia da concep¢do da verdade como
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coeréncia teorica. E prop6e que uma teoria cientifica seja avaliada pela possibilidade de ser falsa ou
falsificada. A falsificacdo se apoéia na ideia anterior da verdade como correspondéncia entre as ideias e as
coisas. Ou seja, Popper considera que a antiga nocdo de verdade ndo serve para confirmar uma teoria —
uma teoria se mantém confirmada gracas a sua coeréncia interna - , mas serve para refutar uma teoria.
(CHAUI, 2006, p. 225)

Por tanto para Popper as mudancas cientificas ocorrem quando uma teoria ndo consegue se confirmar
coerente e é refutada por outra teoria que traz argumentos légicos criteriosos que justificam a falsificacéo
da teoria anterior.

Dizemos que uma teoria esta falseada somente se aceitamos os enunciados basicos que a contradizem.
Esta condicdo € necesséaria, mas ndo o suficiente; pois vimos que as ocorréncias singulares nao
reprodutiveis ndo possuem nenhuma significacdo para a ciéncia. Portanto poucos enunciados basicos
esporadicos que contradigam uma teoria , dificilmente induzir-nos-80 a rejeita-la como falseada.
Considera-la-emos falseada somente se descobrirmos um efeito reprodutivel que refute a teoria. Em
outras palavras, aceitamos o falseamento somente se uma hipdtese empirica de nivel baixo, que descreva
tal efeito, é proposta e corroborada. Pode-se chamar este tipo de hipétese de falseadora. O requisito de
qgue a hipotese falseadora deve ser empirica, e, portanto, falseavel, significa somente que se deve
encontrar numa certa relagao légica com os possiveis enunciados basicos; deste modo este requisito diz
respeito apenas a forma légica das hipéteses. (POPPER, 1975, p.310).

Em suma para Popper uma mudanca cientifica ocorre qguando uma hipotese falseadora é confirmada
I6gica e coerentemente.

Por fim pode-se analisar a visdo de Bachelard. E explanar brevemente a questdo dos obstaculos
epistemoldégicos e das rupturas.

O primeiro aspecto que se destaca é a definicdo de pensamento feita por Bachelard que culminara na
existéncia de uma pratica cientifica.

Note-se o que é dito sobre o pensamento:

O pensamento é uma forga, e ndo uma substancia. Quanto maior essa forca mais elevada € a promog¢éo
do ser. E pois nos dois momentos em que o homem amplia sua experiéncia e em que coordena seu saber
gue ele se institui verdadeiramente em sua dinamica de ser pensante.(1977,p. 19)

Como o pensamento é for¢a que eleva o homem a categoria de ser pensante, a ciéncia é para o autor:
“[...] como um progresso do saber, que o0 nada simboliza com a ignorancia. Em suma é um dos
testemunhos mais irrefutaveis da existéncia essencialmente progressiva do ser pensante.” (1977,p. 19).

E, portanto, a ciéncia o produto da caracteristica que difere os humanos dos outros animais e que exige
um trabalho cientifico, ou seja, uma atividade pensante de grande reflexdo, o emprego da grande forca
que distingue o ser humano e se manifesta no pensamento cientifico.

Partindo desta premissa que do autor ao tratar da ciéncia contemporanea e da filosofia partir-se-a para a
discussdo de um conceito imprescindivel ao desenvolvimento do espirito cientifico: o obstaculo
epistemoldgico.

A superacdo dos obstaculos epistemolégicos € necessaria para transposicdo do pensamento
pré-cientifico para o pensamento cientifico.

E ndo se trata de considerar obstaculos externos, como a complexidade e a fugacidade dos fenémenos,
nem de incriminar a fragilidade dos sentidos e do espirito humano: é no amago do proprio ato de conhecer
que aparecem, por uma espécie de imperativo funcional, lentiddes e conflitos. E ai que mostraremos
causas de estagnacéo e até de regressao, detectaremos causas de inércia as quais daremos o nome de
obstaculos epistemolégicos. (1996, p.17)

Feita a definicdo do que se trata o conceito, fica mais claro o objeto de discussdo de Bachelard. E
adotando o conceito pode-se entender melhor a proposi¢éo do autor de que o conhecimento real nunca é
pleno e que conhecer consiste na superacédo de conhecimentos mal estabelecidos.

E necesséario que o investigador internalize a nocdo de obstaculos epistemoldgicos, para que possa
compreender que ele proprio pode construir obstaculos ao desenvolvimento do saber cientifico por meio
de suas concepcdes e preconceitos, haja vista que para Bachelard:
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“Quando um espirito se apresenta a cultura cientifica, nunca é jovem. Alids, é bem velho, porque tem a
idade de seus preconceitos. Aceder a ciéncia € rejuvenescer espiritualmente, € aceitar uma brusca
mutacao que contradiz o passado” (1996, p.18)

Assim, quando o pesquisador obtiver a consciéncia dos preconceitos e preconcepcdes que possui, ele
podera, a exemplo do que pede Bachelard, superar a prépria opinido e evitar que seu objeto seja escolhido
unicamente pela sua utilidade, o que impediria seu real conhecimento. Estard apto entdo, a proceder ao
primeiro passo para a transposicdo dos obstaculos epistemolégicos. Que consiste em:

[...] saber formular problemas. E, digam o que disserem, na vida cientifica os problemas nao se formulam
de modo espontaneo. E justamente esse sentido de problemas que caracteriza o espirito cientifico. Para o
espirito cientifico, todo conhecimento é resposta a uma pergunta. Se nao ha pergunta, ndo pode haver
conhecimento cientifico. Nada é evidente. Nada é gratuito. Tudo é construido. (1996, p.18)

O espirito cientifico, na visdo deste autor, € por esséncia, questionador, dessa forma, certos saberes
cientificos, que outrora foram de grande importancia para o progresso da ciéncia, podem tornar-se
obstaculos ao seu desenvolvimento. O investigador deve estar disposto a formular questionamentos,
melhor ainda se estes constituirem uma nova perspectiva que revele faces desconhecidas de um objeto ja
estudado.

O autor proporciona um adendo a respeito da transmissdo do saber e diz que seria um erro crasso pensar
gue transmitir saber implica consequentemente na constru¢do de novos saberes. Portanto, ndo basta que
uma cabeca seja repleta de saberes, pois se assim for ela serd fechada, cheia de certezas e conclusdes a
respeito dos sujeitos, objetos e fendmenos, portanto, é preciso refazer as concepcdes desta cabeca bem
formada.

Mas para que refazer concepcgdes tdo bem estruturadas? (estruturacéo feita geralmente por instituicbes
de ensino formal: as escolas) Nesse sentido Bachelard nos esclarece que esta reorganizacdo deve ser
feita porque “[...] o homem movido pelo espirito cientifico deseja saber, mas para, imediatamente, melhor
guestionar.” (1996, p.21).

A principio, nesta visdo do fazer cientifico, dois sdo os requisitos basicos para se desenvolver um espirito
cientifico: conhecer os préprios limites e preconceitos e ter uma postura persistentemente questionadora.
Entendidas essas premissas veja-se alguns dos obstaculos descritos pelo autor.

A respeito do primeiro obstaculo Gaston Bachelard disserta que:

Na formac&o do espirito cientifico, o primeiro obstaculo é a experiéncia primeira, a experiéncia colocada
antes e acima da critica — a critica esta que €, necessariamente, elemento integrante do espirito cientifico.
Ja que a critica ndo pdde intervir de modo explicito, a experiéncia primeira nao constitui, de forma alguma
uma base segura [...]

[...] o espirito cientifico deve formar-se contra a Natureza, contra o que é, em nds e fora de nds, o impulso
e a informac&o da Natureza, contra o arrebatamento natural, contra o fato colorido e corriqueiro. O espirito
cientifico deve formar-se enquanto se reforma. (1996, p. 26).

Assim, o primeiro obstaculo ao desenvolvimento do espirito e do conhecimento cientifico € tomar a prépria
experiéncia de um fato que causa interesse como sua explicacédo.

Superar a experiéncia primeira é submeter a prépria percep¢édo a uma reflexéo critica para potencializar a
descoberta de aspectos que ndo foram perceptiveis.

Outro obstaculo citado é O Conhecimento Geral, Bachelard afirma sem hesitacdo que este obstaculo tem
sido fator prejudicial no progresso cientifico, persistindo em uma posicdo dominante desde os
antiquissimos ensinamentos gregos de Aristoteles a até o advento da ciéncia de Bacon.

O grande empenho do autor ao escrever sobre este obstaculo é “[...] mostrar que a ciéncia do geral
sempre é uma suspensao da experiéncia, um fracasso do empirismo inventivo.” (1996, p. 69).

Bachelard atenta que este obstaculo é bastante sedutor e que o pensamento pré-cientifico possui certo
fascinio pela generalizacao, e adverte que:

O pensamento cientifico moderno empenha-se para especificar, limitar, purificar as substancias e seus
fendmenos. Procura o fermento especifico, objetivo, e ndo a fermentacdo universal. Como afirma com
pertinéncia Marcel Boll ( Mercure de France, 1°de maio de 1929), o que caracteriza o cientista moderno “é
a objetividade e ndo o universalismo: o pensamento deve ser objetivo, sé sera universal se puder, se a
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realidade lhe permitir”.(1996 p,89).

Veja aqui uma constatacdo sumaria, em que fica claro que a funcé@o do cientista é objetivar seu estudo
sendo que a sua universalizacdo dependera do cotidiano singular de cada realidade.

Ha ainda outro obstaculo que interessa a esta reflexéo: O obstaculo verbal.

Pretendemos assim caracterizar, como obstaculos ao pensamento cientifico, habitos de natureza
verbal.[...] Nesse caso, tratar-se-a4 de uma explicacdo verbal com referéncia a um substantivo carregado de
adjetivos, substituto de uma substancia com ricos poderes. (1996, p.91)

Aqui fica claro que o autor adverte para a adjetivacdo constante de substantivos que passam a ser
empregados como categorias explicativas de fenbmenos totalmente divergentes. Para exemplificar o autor
discorre como outrora a palavra esponja foi verbalmente empregada para designar fendbmenos
divergentes, e na maioria das vezes totalmente desvinculados da esponjosidade. E, portanto, pelo
exemplo da esponja (exemplo no qual ndo nos debrucaremos devido a brevidade de nossa reflexao) que o
autor esclarece o conceito de obstaculo verbal.

Estes obstaculos tratados aqui j& sdo suficientes para compreender a proposicdo de obstaculos
epistemoldgicos.

Entender e reconhecer obstaculos epistemologicos faz entender um importante conceito de Bachelard: a
ruptura.

A esse respeito nos diz que :

[...]o objeto ndo pode ser designado como um “objetivo” imediato; em outros termos, a marcha para o
objeto ndo é inicialmente objetiva. E preciso, pois, aceitar uma verdadeira ruptura entre o conhecimento
sensivel e o conhecimento cientifico. Achamos ter demonstrado, ao longo de nossas criticas, que as
tendéncias normais do conhecimento sensivel, cheias como estdo de pragmatismos e de realismo
imediatos, s6 determinam um falso ponto de partida, uma direcéo errbnea. Em especial, a adeséo imediata
a um objeto concreto, considerado como um bem, utilizado como valor, envolve com muita forca o ser
sensivel; é a satisfacéo intima; ndo é a evidéncia racional. (1996, p.294)

Bachelard realiza esta reflexdo quando se debruca sobre a objetividade cientifica e psicanélise. O autor
traz ainda reflexdes relacionadas a esta questdo que tratam de questbes como engano, controle social,
ciéncia solitaria, ciéncia socializada, pedagogia da atitude objetiva, e muitos outros aspectos do

7

desenvolvimento do pensamento cientifico. Para esta reflexdo, no entanto, é importante saber que a
ruptura € o ponto chave do desenvolvimento da ciéncia. Romper com o imediatismo das préprias
concepcdes e conceitos primitivos é condicdo sine qua non para uma reflexdo racional e objetiva. A
ruptura é a ponte entre o conhecimento pré-cientifico e o conhecimento cientifico.

E para que a ruptura se dé constantemente na construgdo do saber € necessario retomar a caracteristica
essencial ao desenvolvimento do espirito cientifico: a capacidade de questionar mais e melhor através dos
conhecimentos adquiridos. Para que isto seja possivel Bachelard critica um velho habito dos professores.
Balzac dizia que os solteirdes substituem os sentimentos por habitos. Da mesma forma, os professores
substituem as descobertas por aulas. Contra essa indoléncia intelectual que nos retira aos poucos do
senso da novidade espiritual, 0 ensino das descobertas ao longo da histéria cientifica pode ser de grande
ajuda. Para ensinar o aluno a inventar, € bom mostrar-lhe que ele pode descobrir. (1996, p.303)

Na visdo deste autor é preciso que as escolas incutam diariamente em seus alunos o0 gosto pela
descoberta, pois o simples ato de ministrar aulas € insuficiente para desenvolver no educando a
capacidade de romper com suas impressdes, necessidades e experiéncias imediatas, o que o
transformaria em um ser incapaz de inovar, descobrir, inventar.

Para o pesquisador ou cientista ja& enveredado no campo cientifico esta capacidade de ruptura e de
inovacdo que deve ser construida desde os primeiros anos nos bancos escolares € um tanto mais
complexa e deve constituir muitas vezes em uma renudncia da propria intelectualidade.

“Sem essa renlncia explicita, sem esse despojamento da intuicdo, sem esse abandono das imagens
preferidas, a pesquisa objetiva ndo tarda a perder ndo sO sua fecundidade, mas o proprio vetor da
descoberta, o impeto indutivo. " (1996, p. 305)

Neste ponto vemos que para Bachelard a ciéncia é fator de constante inovacgéo e descoberta, a inércia é o
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paradoxo do pensamento cientifico. Para dinamica cientifica possa ocorrer constantemente por meio da
descoberta é preciso estar ciente da possibilidade do erro, do engano e da ilusédo inerentes a percepgéo.
Esta reflexdo é completada em outro texto de Bachelard onde ao tratar do racionalismo docente e
racionalismo ensinado diz que:

Continuar sendo estudante deve ser o voto secreto de todo professor. Devido a propria natureza do
pensamento cientifico em sua prodigiosa diferenciacdo, e devido a inevitavel especializacdo, a cultura
cientifica coloca incessantemente o verdadeiro cientista na situacdo de estudante. [...] De fato, os
cientistas frequentam a escola uns dos outros. A dialética do mestre e do aluno inverte-se sempre. No
laboratério, um jovem pesquisador pode adquirir conhecimento tdo avancado de certa técnica que, na
guestao, torna-se mestre de seu mestre. (1997, p. 31)

Bachelard por meio desta e de muitas outras reflexdes que ndo foram tomadas neste trabalho traz
contribui¢des significativas para a compreensao do espirito cientifico. Apos refletir os itens aqui discorridos
percebe-se que o novo espirito cientifico (defendido por Bachelard) consiste em uma constante atitude
reflexiva de critica, objetivacéo e superacao do conhecimento da realidade.

Vé-se que o grande avancgo conceitual e metodoldgico que o novo espirito cientifico inaugurou € a quebra
da incessante busca pela verdade absoluta. Atualmente a ciéncia reconhece que podem ser realizadas
pesquisas, que embora ndo abarquem toda complexidade do objeto ou conclua assertivas teoricas
absolutas, séo de rigor cientifico e de credibilidade. Tanto melhor serd um estudo, quanto mais indagacGes
suscitar.

Esta trés visbes de como ocorrem a mudanca cientifica — Bachelard, Popper e Kuhn — embora em muitos
aspectos divergentes, remetem para algumas caracteristicas comuns defendidas pelos diferentes autores.

A atividade cientifica € uma atividade rigorosa e portanto diferenciada do senso-comum. Cada um a seu
modo os trés autores admitem que por mais importantes que sejam as teorias cientificas as mesmas
podem ser superadas. Seja por meio da verificacdo de anomalias que geram revolucdes cientificas, ou por
meio de uma hipo6tese falseadora que corroborada empiricamente demonstre-se mais coerente ou ainda
por meio da superacéo de obstaculos epistemoldgicos que causem rupturas.

Esta constatacdo da proeminente e constante possibilidade de refutacdo da ciéncia remete a natureza
ambigua da ciéncia, pois esta em busca de um conhecimento rigoroso da realidade, a0 mesmo tempo nao
serd capaz de apresentar este saber como total e absoluta, para que ndo contradiga a primeira
caracteristica ontolégica da ciéncia: a capacidade de admitir vises mais elaboradas sobre 0 mesmo tema.
Essas reflexdes acerca da evolugdo do conhecimento cientifico por meio de rupturas paradigmaticas
ganha significacdo e relevancia se adotarmos as definicbes de Libaneo (1994) para os conceitos de
Educagéo Escolar, Pedagogia e Didatica.

Para este autor a Educacg&o Escolar constitui-se por meio de um sistema de ensino organizado de modo
intencional e sistematico. A Pedagogia, por sua vez, é entendida como a “ciéncia da e para a educacao”.
Ja a Didatica pode ser considerada o principal ramo da Pedagogia atuando na investigacdo dos
fundamentos, condi¢Bes e modos de realiza¢do da instrucéo e do ensino.

A partir destas discussdes podemos com seguranca afirmar que cabe aos profissionais da educacgéo
discutir os novos paradigmas educacionais surgidos com o advento da “Era da informa¢&o” ou de uma
possivel “pds-modernidade”

Apesar dos possiveis rétulos conceituais e jargdes educacionais, € de extrema urgéncia que se instaure
um debate sobre a Educacdo no século XX| para que possamos alcancar a tdo almejada qualidade
educacional — entendida aqui como um conceito autdnomo e desvinculado dos conceitos de qualidade
cunhados no mundo empresarial em especial diverso do conceito de “qualidade total”.

Esta urgéncia deve se em grande parte ao que expdem Tardif e Lessard (2014) quando afirmam que a
Escola € uma instituicAo morosa no que concerne a mudancas, o que justifica o fato de que as demais
instituicbes sociais sofreram significativas transformacdes nos Ultimos séculos enquanto que a escola
mantém, basicamente, sua forma, estrutura e organizagdo ainda pautadas nos modelos oriundos do
século XIX.

Longe de demonizar a forma escolar ou de creditar exclusivamente as mazelas educacionais ao
paradigma tradicional de ensino, buscamos antes chamar atencdo para a dinamica cientifica, que por meio
da atividade de pesquisa deve pautar as discussfes educacionais.
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Vemos, portanto, que aos profissionais da educacéo, imersos nas questfes didaticas e, amparados pela
cientificidade dos conhecimentos pedagdgicos, formular, debater e propor solu¢cdes aos problemas
oriundos do processo ensino-aprendizagem.

No entanto este debate, nem sempre tem um lécus demarcado. Os cursos de formacdo sdo tachados
como ineficientes e promotores da cisdo teoria e pratica; as instdncias governamentais prescrevem
normativas que nem sempre levam em conta as caracteristicas e condi¢cdes de trabalhos dos docentes e,
por sua vez, o ambiente escolar nem sempre demonstra um ambiente propicio para reflexdo da pratica
pedagdgica.

Neste cenario a Pesquisa em Educacao tenta suprir esta lacuna. No entanto, as profundas dicotomias
entre a escola basica e a universidade dificultam a propositura e a realizagdo de estudos que tenham uma
preocupacgdo centrada na pratica docente, nas suas dificuldades e necessidades, principalmente em
relacdo as tecnologias educacionais.

Neste contexto, a implantagdo de um laboratério aberto de Educacéo apresentasse como uma alternativa
frutifera.

Chegamos a esta conclusédo devido a prOpria natureza deste espacgo, haja vista que, o laboratério é
essencialmente o local de trabalho do cientista. E um espaco apropriado para ensaios, testes e
elucubracg6es das mais variadas que buscam apoio nas disciplinas cientificas ao mesmo tempo em que se
dedica a ciéncia enquanto processo de aprimoramento do conhecimento humano.

Estamos acostumados, devido a nossa formacgao demasiadamente positivista imaginar um estere6tipo de
cientista atrelado as ciéncias naturais, no entanto, as caracteristicas expostas acima, em trés perspectivas
distintas, do desenvolvimento cientifico séo pertinentes a todas as &reas cientificas, inclusive as ciéncias
pedagdgicas. Por que ndo pensar, neste caso, em um laboratério educacional? E por que ndo pensa-lo no
formato open-lab?

Anna Maria Pessoa de Carvalho (2006), pesquisadora da universidade de S&o Paulo esclarece que as
atividades de experimentacao realizadas em laboratérios, com finalidades didaticas, remontam ao inicio do
século XIX. No entanto, nos adverte que de la para cé a intima ligagdo com um Unico paradigma cientifico
aliado a ligacao das atividades experimentais as ciéncias naturais gerou uma viséo equivocada do trabalho
cientifico. Sendo neste panorama comum, a0 menos a até a década de 1950 o emprego de atividades
laboratoriais meramente como ilustragéo.

Prosseguindo o debate sobre a utilizagdo de laboratdrios Carvalho (2006) revela que a partir de 1970 o
laboratério passa a ser visto como um local de investigacdo e este espaco passa a ser associado a
diferentes objetivos como aumentar a motivacdo do aluno, ensinar técnicas, desenvolver uma visdo da
natureza da atividade cientifica, melhorar a aprendizagem e promover atitudes cientificas.

Carvalho salienta que a implementagcao em um laboratério didatico de procedimentos fechados pode levar
a realizacdo de atividades de forma estritamente operacional. Ampara por seus estudos a pesquisadora
propde como alternativa a esta distor¢édo do trabalho no laboratério

[...] converter atividades de resolucdo de problemas (habitualmente trabalhadas na forma de exercicios
dentro da cultura escolar) em problemas abertos, que envolvam a andlise qualitativa de uma dada
situacdo. Esta proposta, destinada tanto a problemas de lapis e papel quanto a atividades de
experimentacdo, tem como principal caracteristica 0 maior envolvimento dos alunos em um trabalho de
investigacao[...] (CARVALHO, 2006, p. 140)

Dessa forma somos levados a crer que também em relacdo aos problemas educacionais, em especial
aqueles referentes as tecnologias de ensino, o trabalho laboratorial pensado em uma perspectiva aberta
pode ser frutuoso.

Dentro desta légica acreditamos que a metodologia de laboratério aberto € a mais adequada para refletir
sobre conceitos surgidos recentemente no cenario educacional como: aprendizagem invertida, blended
learning (ou metodologia hibrida), gamificag¢éo e outros.

Somente a titulo de ilustragdo fagamos uma breve definicdo dos termos encontrados.

Pereira, Nogueira e Bissolotti (2014, p.7) nos auxiliam a compreender o significado de gamificacdo
dizendo:

O termo gamificagéo (do inglés, gamification), vem sendo usado pelo marketing desde 2010, quando surge
como mecanismo para solucionar problemas e alavancar grandes projetos empresariais. Segundo
Zichermann (2011, p.16), gamificagcao € o “processo de utilizar o pensamento e as mecéanicas dos games
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para envolver usuarios e resolver problemas”. Para aplicac6es web, nas quais o marketing vem usando a
gamificacao, tal definicdo talvez seja aplicAvel. Para o uso nas préticas de aprendizagem envolvendo a
educacdo a distancia, a definicdo de Kapp pode ser considerada mais adequada, pois defende que a
gamificacao € “0 uso de mecénicas, estética e pensamentos dos games para envolver pessoas, motivar a
acdo, promover a aprendizagem e resolver problemas” (KAPP, 2012, p.32). Outra definicdo para
gamificacado, talvez uma das mais simples e, portanto, mais versatil, € “o uso de elementos de game fora
do contexto dos games” (DETERDING et al., 2011, p.10)

Podemos entéo afirmar que embora a técnica de gamificacdo seja utilizada em outras areas, na educacéo,
€ empregada como uma facilitadora e motivadora da aprendizagem, utilizando para tanto a mesma ldgica
utilizada em jogos eletrénicos, comumente conhecidos na sua designacao na lingua inglesa: “games”.

No que diz respeito a técnica de Blended Learning, Sousa et al (2014, p. 2357) afirmam que:

Dentre as modalidades de ensino o modelo hibrido busca combinar praticas pedagdgicas do ensino
presencial e do ensino a distancia, objetivando melhorar o desempenho dos alunos tanto no ensino
presencial quanto no ensino a distancia. Esta modalidade é conhecida também como blended-learning ou
b-learning.

Portanto, uma metodologia hibrida é tdo somente a utilizacdo — ou mistura - de técnicas de ensino
presencial e a distancia para a consecucdo de determinados objetivos de aprendizagem. Tal pratica é
bastante comum em cursos superiores e/ou em cursos técnicos profissionalizantes.

Em um ambiente de profusdo de dados e informacdes, tal mistura, pode favorecer, e muito, a
aprendizagem conferindo maior flexibilidade ao processo ensino-aprendizagem.

Ja em relacédo a sala de aula invertida, Valente (2014, p.85) nos auxilia:

A sala de aula invertida € uma modalidade de e-learning na qual o conteudo e as instru¢des sao estudados
on-line antes de o aluno frequentar a sala de aula, que agora passa a ser o local para trabalhar os
contelidos ja estudados, realizando atividades praticas como resolucdo de problemas e projetos,
discussdo em grupo, laboratérios etc. A inversao ocorre uma vez que no ensino tradicional a sala de aula
serve para o professor transmitir informacgéo para o aluno que, apés a aula, deve estudar o material que foi
transmitido e realizar alguma atividade de avaliacdo para mostrar que esse material foi assimilado. Na
abordagem da sala de aula invertida, o aluno estuda antes da aula e a aula se torna o lugar de
aprendizagem ativa, onde héa perguntas, discussoes e atividades praticas.

Parece-nos que este tipo de inversdo pode ser bastante proficua, desenvolvendo nos alunos habitos
necessarios ao desenvolvimento de suas potencialidades académicas.

Afora os beneficios e, porque ndo, eventuais maleficios que estas novas metodologias de ensino e
aprendizagem podem proporcionar, temos a certeza de que o processo reflexivo sobre as questbes
emergentes no cendrio educacional é indispensavel e, que é preciso que os professores tomem para si 0
protagonismo deste processo.

Nesta perspectiva acreditamos que a implementacdo de um Laboratério Educacional Aberto atende, ao
mesmo tempo, duas questdes importantissimas. A primeira diz respeito ao resgate da importancia
cientifica da pesquisa educacional e da possibilidade de se fazer pesquisa educacional por meio da pratica
experimental/laboratorial. Ja a segunda refere-se a necessidade de pesquisar, experienciar e refletir sobre
as novas tecnologias educacionais a disposi¢do dos educadores.

1.6.3 Objetivos

- Planejar, implantar e implementar a fase 1 do Laborat6rio Educacional Aberto do Campus Votuporanga
do IFSP.

- Pesquisar, catalogar e analisar métodos, técnicas, ferramentas e com intuito de criar um repositério de
tecnologias educacionais.

- Divulgar as novas tecnologias educacionais por meio de oficinas, capacitagfes e assessorias dirigidas ao
professor.

- Desenvolver novas tecnologias educacionais, por meio do desenvolvimento de técnicas e ferramentas
educacionais.

1.6.4 Metodologia e Avaliacdo
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A metodologia de planejamento e implementagdo do Edu-Lab no campus Votuporanga envolvera o
emprego de variados meétodos e técnicas de pesquisa que podem ser classificadas em trés grandes
grupos.

O primeiro diz respeito as técnicas de pesquisa referentes a revisdo bibliogréfica e que serdo empregadas
predominante para conhecimento e compreensdo das diversas tecnologias educacionais apresentadas
pela literatura educacional especializada. O empenho bibliografico sera de suma importancia tanto para a
efetivacdo de um repositério de tecnologias educacionais quanto para a compreensao destas tecnologias,
por meio, do entendimento dos principais conceitos e fundamentos que as embasam.

O segundo grupo refere-se as técnicas e instrumentos que sdo empregados em atividades de
experimentacdo. Por se tratar de um laboratério as metodologias de experimentacdo ganham especial
relevancia pois o Edu-Lab sera primordialmente um local de utilizagdo e adaptagdo das tecnologias
educacionais previamente pesquisada e catalogadas.

O terceiro grupo, por sua vez, englobard as metodologias ligas a ensaios e desenvolvimento de
tecnologias educacionais. Para além de um simples banco de dados, ou de um apanhado de tutoriais
procedimentais, o laboratério Educacional Aberto serd um espaco de criacdo e desenvolvimento.

Os procedimentos metodolégicos no laboratério, serdo pautados pela metodologia de resolugdo de
problemas.

As pesquisas sobre Resolucdo de Problemas tiveram origem a partir de Polya (1944) que, até hoje, é
considerado o mentor da Resolu¢do de Problemas. O autor preocupou-se em como encontrar solugdes
para os problemas, bem como criar estratégias para resolvé-los. (MIRANDA, 2015 p.22)

Este tipo de perspectiva sobre metodologia de ensino toma a resolucdo de problemas como ponto de
partida do aprendente para a constru¢do do conhecimento. O problema € visto como ponto inicial para a
elaboracdo de novos conceitos e novos conteddos, por meio de uma postura ativa e participativa do
aprendente.

A aprendizagem por resolucédo de problemas tem sido pauta de grandes debates metodoldgicos o que
chamou a atencéo de numerosos pesquisadores e autoridades sendo esta estratégia de ensino menciona
e defendida em importantes documentos como os Parametros Curriculares Nacionais e as Diretrizes
Curriculares Nacionais.

Miranda (2015, p.25) ao comentar sobre a estratégia de resolugdo de problemas no Ensino de Matemética
afirma que: “A Resolugéo de Problemas pode ser entendida segundo trés diferentes perspectivas: ensinar
Matematica para resolver problemas, ensinar a resolver problemas pela Matemética e ensinar Matemética
por meio da Resolu¢éo de Problemas.”

N&o obstante a especificidade disciplinar a qual remete a autora, podemos dizer que esta afirmacdo pode
ser aplicada para diversas areas e disciplinas do conhecimento.

Dessa forma, poderiamos suprimir a palavra matemética e dizer que podemos ensinar para resolver
problemas, ensinar a resolver problemas por meio do conhecimento adquirido e ensinar por meio da
resolucdo de problemas.

Neste projeto adotaremos a Ultima proposicdo de modo a manter uma certa coeréncia com a propositura
inicial desta metodologia tomando o problema como motivador da aprendizagem.

Longe de querer esgotar a tematica da aprendizagem baseada na resolu¢éo de problemas gostariamos
apenas de destacar que as motivacdes dos estudos e reflexdes que realizar-se-d4o0 no Edu-Lab serdo
oriundas de problemas surgidas nas praticas educativas.

Dentro desta dinAmica metodoldgica faz-se necessario um constante processo de avaliacdo para que os
procedimentos sejam aprimorado e/ou substituidos por outros mais adequados.

Dessa forma os alunos monitores deverdo apresentar relatérios periédicos aos professores orientadores,
gue por sua vez também estardo comprometidos com o acompanhamento e a supervisao das atividades
diarias do Edu-Lab.

Adota-se portanto uma avaliagdo em perspectiva continua visando ao monitoramento constante do
desenvolvimento do projeto.

Também serdo elaborados formuldrios avaliativos para que os frequentadores do laboratério avaliem as
atividades realizadas em suas depéncias.
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1.6.5 Relac&o Ensino, Pesquisa e Extenséo

A presente proposta busca implementar um laboratorio educacional aberto disponivel para toda
comunidade interna e também para a comunidade externa. Para tanto, serdo necessarios esforcos
académicos tanto no ambito do ensino como da pesquisa, otimizando todo o potencial de producéo de
conhecimento do campus.

1.6.6 Avaliacéo
Pelo Publico
Serao elaborados formularios de avaliacdo para ser entregues aos frequentadores do laboratério para que
possam avaliar as atividades desenvolvidos e a propria estrutura do laboratério.

Pela Equipe

Os alunos monitores deverdo entregar relatérios mensais sobre as atividades desenvolvidas. E os
professores orientadores apresentardo uma ficha de avaliagcdo que versard sobre os relatérios mensais
dos monitores e sobre o plano de trabalho proposto, evidenciando os avancos conseguidos e 0s eventuais
insucessos com intuito de tentar propor novas alternativas que conduzam ao éxito.
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1.6.8 Observacdes
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Este projeto destina-se ao planejamento do Edu-Lab - FASE |

A primeira fase destina-se a iniciar os trabalhos do Laboratério Educacional Aberto por meio,
principalmente, da catalogacdo de tecnologias educacionais disponiveis no cdmpus Votuporanga e em
ambientes virtuais de acesso livre, assim como o levantamento de tecnologias alternativas e/ou feitas de
material reutilizado e com baixo custo financeiro.

As fases posteriores serdo destinadas ao aprimoramento do Laboratério
Fase II: Parceria com os grupos e nulcleos de pesquisa do campus Votuporanga para desenvolvimento
e/ou aperfeicoamento de tecnologias educacionais.

Fase IIl: Consolida¢éo do Edu-lab.

1.7 Divulgacé&o/Certificados

Meios de Divulgacéo: Internet, Imprensa

Outros meios de Divulgacéo:

IFSP-Campus Votuporanga

Av Jerénimo Figueira da Costa, 3014, Pozzobon
CEP 15.503-110

Telefone: (17) 34266990

website: vtp.ifsp.edu.br

e-malil: ivairpedagogo@ifsp.edu.br

Contato:

Emisséo de Certificados: Equipe de Execucgéo
Qtde Estimada de Certificados para Participantes: 0
Qtde Estimada de Certificados para Equipe de Execucéo: 6
Total de Certificados: 6
Mencdo Minima:

Frequéncia Minima (%): 0
Os certificados referem-se aos 02 alunos monitores previstos e aos
04 orientadores.
N&o esta previsto a emissdo de certificados a frequentadores
1.8 Outros Produtos Académicos esporadicos ou que espontaneamente procurem o laboratorio.
No entanto, na ocasido em que for promovido, pelo Edu-Lab algum
% de evento (oficina, palestra, capacitacdo, workshop, etc), o
mesmo sera cadastrado como atividade de extensdo e certificado

Produtos: AIRIGamBIGE

Manual

Oficina

Poster

Relato de Experiéncia
Relatério Técnico
Software

Justificativa de Certificados:

Gera Produtos:

Descricao/Tiragem: A dinamica de um laboratério aberto ¢é indissociavel da atividade de
pesquisa.
Dessa forma, sera incentivado aos alunos monitores que relatem
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suas atividades em diversos formatos de redacgdo cientifica, com
intuito de compartilhar com a comunidade académica as reflexdes
realizadas e consequentemente os resultados obtidos por meio do
trabalho no laboratério.
Também a equipe de orientadores tera especial preocupacdo em
registrar o processo de planejamento e implantacdo do Edu-Lab,
privilegiando a escrita e publicacdo de artigos cientificos em
periddicos e eventos.
Dessa forma ndo é possivel de antemé&o prever o namero de
publicagdes e as quantidades a serem editadas e impressas.

1.9 Anexos

Nome

Tipo

termos_de_anuencia.pdf

PRE_Anuéncias 1

termo_de___compromisso_edu_lab.pdf

PRE_Compromisso 1

2. Equipe de Execucéo

2.1 Membros da Equipe de Execucéo
Docentes da IFSP

Nome Regime - Contrato Instituicéo CH Total Funcbes
Coordenador,
] ] ] ] Colaborador,
Ivair Fernandes de Amorim Dedicacao exclusiva IFSP 195 hrs _
Orientador,
Gestor
. . . Colaborador,
Luciene Cavalcanti Rodrigues 40 horas IFSP 145 hrs .
Orientador
) ) ) Colaborador,
Osvandre Alves Martins Dedicacéo exclusiva IFSP 145 hrs )
Orientador
Discentes da IFSP
N&o existem Discentes na sua atividade
Técnico-administrativo da IFSP
Nome Regime de Trabalho Instituicéo Carga Funcéo
) o ) Colaborador,
Leiny Cristina Flores Parreira 40 horas IFSP 195 hrs )
Orientador

Outros membros externos a IFSP

N&o existem Membros externos na sua atividade

Coordenador:
Nome: Ivair Fernandes de Amorim
N° de Matricula: 2869051
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CPF: 31023442833

Email: ivairpedagogo@ifsp.edu.br
Categoria: Professor Adjunto
Fone/Contato: 1734051616 / 17981370363

Orientador:

Nome: Luciene Cavalcanti Rodrigues

N° de Matricula: 11053

CPF: 26343188800

Email: prof.luciene@ifsp.edu.br

Categoria: Professor de Ensino Superior
Fone/Contato: 17 33044550 / 17 991233738

Gestor:

Nome: Ivair Fernandes de Amorim

N° de Matricula: 2869051

CPF: 31023442833

Email: ivairpedagogo@ifsp.edu.br
Categoria: Professor Adjunto
Fone/Contato: 1734051616 / 17981370363

2.2 Cronograma de Atividades

Atividade: Elaborac&o de Manuais e Tutoriais para a utilizagio de tecnologias Educacionais.
Inicio: Set/2018 Duragéao: 7 Meses
Somatério da carga horéria dos membros: 20 Horas/Més

Responséavel: Leiny Cristina Flores Parreira (C.H. 5 horas/Més)

Membros Vinculados: Luciene Cavalcanti Rodrigues (C.H. 5 horas/Més)

Osvandre Alves Martins (C.H. 5 horas/Més)
Ivair Fernandes de Amorim (C.H. 5 horas/Més)

Atividade: Elaboracéo de Oficinas, Workshops e Capacitagdes.

Inicio: Out/2018 Duracéao: 3 Meses
Somatério da carga horéria dos membros: 20 Horas/Més

Responsavel: Luciene Cavalcanti Rodrigues (C.H. 5 horas/Més)

Membros Vinculados: Osvandre Alves Martins (C.H. 5 horas/Més)

Ivair Fernandes de Amorim (C.H. 5 horas/Més)
Leiny Cristina Flores Parreira (C.H. 5 horas/Més)

Atividade: Elaboracdo do projeto de implementacdo do Laboratério Educacional Aberto a
longo Prazo

Inicio: Ago/2018 Duracéo: 8 Meses

Somatério da carga horéria dos membros: 20 Horas/Més

Responséavel: Ivair Fernandes de Amorim (C.H. 5 horas/Més)

Membros Vinculados: Luciene Cavalcanti Rodrigues (C.H. 5 horas/Més)

Osvandre Alves Martins (C.H. 5 horas/Més)
Leiny Cristina Flores Parreira (C.H. 5 horas/Més)
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Atividade: Levantamento e Catalogacéo de Ferramentas para Ensino a Distancia

Inicio: Ago/2018 Duracéo: 2 Meses
Somatério da carga horéria dos membros: 10 Horas/Més

Responsavel: Luciene Cavalcanti Rodrigues (C.H. 5 horas/Més)

Membro Vinculado: Ivair Fernandes de Amorim (C.H. 5 horas/Més)

Atividade: Levantamento e catalogacdo de tecnologias de informacdo e comunicac&o

(equipamentos eletrénicos, midias, componentes, rébos, consoles, emuladores,
projetores) destinados ao apoio pedagoégico.

Inicio: Ago/2018 Duracéo: 2 Meses
Somatério da carga horéria dos membros: 10 Horas/Més

Responsavel: Ivair Fernandes de Amorim (C.H. 0 hora/Més)

Membros Vinculados: Osvandre Alves Martins (C.H. 5 horas/Més)

Leiny Cristina Flores Parreira (C.H. 5 horas/Més)

Atividade: Levantamento e Catalogacdo de tecnologias educacionais disponiveis no
campus Votuporanga.

Inicio: Ago/2018 Duracéo: 2 Meses
Somatério da carga horéria dos membros: 20 Horas/Més

Responsavel: Luciene Cavalcanti Rodrigues (C.H. 10 horas/Més)

Membro Vinculado: Osvandre Alves Martins (C.H. 10 horas/Més)

Atividade: Pesquisa Bibliografica e atividades de estudo

Inicio: Ago/2018 Duracéo: 8 Meses
Somatério da carga horéria dos membros: 20 Horas/Més

Responsavel: Ivair Fernandes de Amorim (C.H. 10 horas/Més)

Membro Vinculado: Leiny Cristina Flores Parreira (C.H. 10 horas/Més)

Atividade: Pesquisa e Catalogacado de ferramentas educacionais disponiveis na web.
Inicio: Ago/2018 Duracéo: 2 Meses
Somatorio da carga horaria dos membros: 20 Horas/Més

Responsavel: Luciene Cavalcanti Rodrigues (C.H. 10 horas/Més)

Membro Vinculado: Osvandre Alves Martins (C.H. 10 horas/Més)

Atividade: Pesquisa e catalogagdo de materiais concretos de apoio ao ensino

aprendizagem e de tecnologia assistiva.
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Inicio: Ago/2018 Duracéo: 2 Meses
Somatério da carga horéria dos membros: 10 Horas/Més
Responsavel: Leiny Cristina Flores Parreira (C.H. 5 horas/Més)
Membro Vinculado: Ivair Fernandes de Amorim (C.H. 5 horas/Més)
Atividade: Promoc&o de eventos previamente planejados para o Edu-Lab
Inicio: Jan/2019 Duracao: 1 Més
Somatério da carga horéria dos membros: 20 Horas/Més
Responsavel: Leiny Cristina Flores Parreira (C.H. 5 horas/Més)
Membros Vinculados: Luciene Cavalcanti Rodrigues (C.H. 5 horas/Més)
Osvandre Alves Martins (C.H. 5 horas/Més)
Ivair Fernandes de Amorim (C.H. 5 horas/Més)
2018
Responsavel Atividade
Jan | Fev | Mar | Abr | Mai | Jun | Jul | Ago | Set | Out [ Nov | Dez
Ivair Fernandes de Amorim Elaboragéo do projeto de implementagdo do L... - - - - - - - X X X X X
Luciene Cavalcanti Rodrigues Levantamento e Catalogagdo de Ferramentas p... - - - - - - - X X - - -
Ivair Fernandes de Amorim Levantamento e catalogacéo de tecnologias d... - - - - - - - X X - - -
Luciene Cavalcanti Rodrigues Levantamento e Catalogagdo de tecnologias e... - - - - - - - X X - - -
Ivair Fernandes de Amorim Pesquisa Bibliografica e atividades de estu... - - - - - - - X X X X X
Luciene Cavalcanti Rodrigues Pesquisa e Catalogagédo de ferramentas educa... - - - - - - - X X - - -
Leiny Cristina Flores Parreira Pesquisa e catalogacdo de materiais concret... - - - - - - - X X - - -
Leiny Cristina Flores Parreira Elaboracéo de Manuais e Tutoriais para a ut... - - - - - - - - X
Luciene Cavalcanti Rodrigues Elaboragéao de Oficinas, Workshops e Capacit... - - - - - - - - -
2019
Responsavel Atividade
Jan | Fev | Mar | Abr | Mai | Jun | Jul | Ago | Set | Out [ Nov | Dez
Ivair Fernandes de Amorim Elaboragé&o do projeto de implementagdo do L... X X - - - - - - - - -
Ivair Fernandes de Amorim Pesquisa Bibliogréafica e atividades de estu... X - - - - - - - - -
Leiny Cristina Flores Parreira Elaborag&o de Manuais e Tutoriais para a ut... X X - - - - - - - - -
Leiny Cristina Flores Parreira Promogéo de eventos previamente planejados ... X - - - - - - - - - - -
3. Receita
Bolsas Valor(R$)
Bolsa - Auxilio Financeiro a Estudantes (3390-18) 8.000,00
Bolsa - Auxilio Financeiro a Pesquisadores (3390-20) 0,00
Subtotal R$ 8.000,00
Rubricas Valor(R$)
Material de Consumo (3390-30) 2.000,00
Passagens e Despesas com Locomoc¢ao (3390-33) 0,00
Diarias - Pessoal Civil (3390-14) 0,00
Outros Servigos de Terceiros - Pessoa Fisica (3390-36) 0,00
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Outros Servicos de Terceiros - Pessoa Juridica

(3390-39) 0.00
Equipamento e Material Permanente (4490-52) 3.000,00
Encargos Patronais (3390-47) 0,00
Subtotal R$ 5.000,00
Total: R$ 13.000,00
3.2 Receita Consolidada
Elementos da Receita (Com Bolsa) R$
Subtotal 1 (Arrecadacao) 0,00
Subtotal 2 (Recursos da IES (IFSP): Bolsas + Outras Rubricas) 13.000,00
Subtotal 3 (Recursos de Terceiros) 0,00
Total 13.000,00
Elementos da Receita (Sem Bolsa) R$
Subtotal 1 (Arrecadacao) 0,00
Subtotal 2 (Recursos da IES (IFSP): Rubricas) 5.000,00
Subtotal 3 (Recursos de Terceiros) 0,00
Total 5.000,00

4. Despesas

Elementos de Despesas Arrecadacéo (R$)| IES (IFSP)(R$) Terceiros (R$) Total (R$)
Bolsa - Auxilio Financeiro a
0,00 8.000,00 0,00 8.000,00
Estudantes (3390-18)
Bolsa - Auxilio Financeiro a
] 0,00 0,00 0,00 0,00
Pesquisadores (3390-20)
Subtotal 1 0,00 8.000,00 0,00 8.000,00
Diérias - Pessoal Civil (3390-14) 0,00 0,00 0,00 0,00
Material de Consumo (3390-30) 0,00 2.000,00 0,00 2.000,00
Passagens e Despesas com
0,00 0,00 0,00 0,00
Locomocao (3390-33)
Outros Servigos de Terceiros -
) 0,00 0,00 0,00 0,00
Pessoa Fisica (3390-36)
Outros Servigos de Terceiros -
) 0,00 0,00 0,00 0,00
Pessoa Juridica (3390-39)
Equipamento e Material Permanente
0,00 3.000,00 0,00 3.000,00
(4490-52)
Outras Despesas 0,00 0,00 0,00 0,00
Outras Despesas (Impostos) 0,00 0,00 0,00 0,00
Subtotal 0,00 5.000,00 0,00 5.000,00
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Total 0,00 13.000,00 0,00 13.000,00

Valor total solicitado em Reais: R$ 13.000,00

Treze Mil Reais

A seguir sdo apresentadas as despesas em relacdo a cada elemento de despesa da atividade: Diérias - Pessoal
Civil, Material de Consumo, Passagens e Despesas com Locomog¢do, Outros Servigcos de Terceiros — Pessoa
Fisica, Outros Servigos de Terceiros — Pessoa Juridica, Equipamento e Material Permanente, Bolsistas e Outras
Despesas. Nos respectivos quadros de despesas sao apresentados itens especificos, sendo relevante destacar
o campo “Fonte”. O campo “Fonte” refere-se a origem do recurso financeiro, podendo ser Arrecadacéo,

Instituicdo e Terceiros.

4.1 Despesas - Material de Consumo

Descricao Qtde Unidade Custo Unitéario Fonte Custo Total
Borracha 17 Unidade(s) R$ 4,00 IES (IFSP) R$ 68,00
. caixa com 12
caneta para retroprojetor 1 ] R$ 30,00 IES (IFSP) R$ 30,00
unidades
Canetas 3 caixa R$ 35,00 IES (IFSP) R$ 105,00
Clips Galvanizados n° 2 10 caixa R$ 2,50 IES (IFSP) R$ 25,00
DVD +R pacote ¢/25 R$ 63,00 IES (IFSP) R$ 126,00
Fita crepe 18mmx50m pacote c/6 R$ 19,00 IES (IFSP) R$ 114,00
Fita dupla face 12mmx30m pacote c/6 R$ 23,00 IES (IFSP) R$ 115,00
Grampeador de Mesa Unidade(s) R$ 16,00 IES (IFSP) R$ 64,00
grampo galvanizado 26/6 10 caixa R$ 4,00 IES (IFSP) R$ 40,00
o caixa com 72
Lapis preto n° 2 1 ) R$ 37,00 IES (IFSP) R$ 37,00
unidades
Marcador de Pagina
Adesivo Colorido (tipo 10 Pacote ¢/180 R$ 8,00 IES (IFSP) R$ 80,00
Post-it)
Papel A3 5 resma R$ 52,00 IES (IFSP) R$ 260,00
Papel A4 10 resma R$ 18,00 IES (IFSP) R$ 180,00
Papel Flipchart 10 Bloco 50 folhas R$ 30,00 IES (IFSP) R$ 300,00
pasta com presilha romeu e ]
o 2 Unidade(s) R$ 3,00 IES (IFSP) R$ 6,00
julieta
pen-drive 16gb 5 Unidade(s) R$ 40,00 IES (IFSP) R$ 200,00
Prancheta poliestireno )
o 10 Unidade(s) R$ 11,00 IES (IFSP) R$ 110,00
oficio
Sulfite A4 colorido 5 resma R$ 28,00 IES (IFSP) R$ 140,00
Total R$2.000,00
4.2 Despesas - Bolsistas
) Inicio/Térm Tipo Remunera¢éo/M
Nome do Bolsista . Fonte o R Custo Total
ino Institucional és
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) 01/08/2018 Discente de

['] A ser selecionado IES (IFSP) R$ 400,00 R$ 4.000,00
30/06/2019 Graduacéo
) 01/08/2018 Discente de

['] A ser selecionado IES (IFSP) ~ R$ 400,00 R$ 4.000,00
30/06/2019 Graduacao

Total R$8.000,00

Plano de Trabalho do(s) Bolsista(s)
['] A ser selecionado

Carga Horéria Semanal: 20 hora(s)

Objetivos:

- Planejar, implantar e implementar a fase 1 do Laboratério Educacional Aberto do Campus
Votuporanga do IFSP.

- Pesquisar, catalogar e analisar métodos, técnicas, ferramentas e com intuito de criar um repositério de
tecnologias educacionais.

- Divulgar as novas tecnologias educacionais por meio de oficinas, capacitacdes e assessorias dirigidas
ao professor.

- Desenvolver novas tecnologias educacionais, por meio do desenvolvimento de técnicas e ferramentas
educacionais.

Atividades a serem desenvolvidas/Més:

Estudos

Pesquisa

Catalogacao

Assisténcia aos usuarios do laboratério.

['] A ser selecionado

Carga Horéria Semanal: 20 hora(s)

Objetivos:

- Planejar, implantar e implementar a fase 1 do Laboratério Educacional Aberto do Campus
Votuporanga do IFSP.

- Pesquisar, catalogar e analisar métodos, técnicas, ferramentas e com intuito de criar um repositério de
tecnologias educacionais.

- Divulgar as novas tecnologias educacionais por meio de oficinas, capacitacdes e assessorias dirigidas
ao professor.

- Desenvolver novas tecnologias educacionais, por meio do desenvolvimento de técnicas e ferramentas
educacionais.

Atividades a serem desenvolvidas/Més:

Estudos

Pesquisa

Catalogacao

Assisténcia aos usuarios do laboratério.

4.3 Despesas - Resolucdo de Destinacdo Especifica da IES (IFSP)

Discriminacéo R$

Total 0,00
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, 21/08/2018

Local Ivair Fernandesde Amorim
Coordenador(a)/Tutor(a)
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